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Apstrakt: This paper deals with the research of program contents and aspects of the novel prose. In it we
investigated and found that in their programming the principles of literary and pedagogical science are respected,
but also that on the basis of the obtained data through the diversity of programming in the long-term there is talk
of the lack of continuity and bypassing numerous methodological and methodological principles in teaching
practice. For the purpose of the research, a questionnaire was completed, which was filled in by students of
philology at the International University of Novi Pazar and professors in elementary and secondary schools in
Novi Pazar. In doing so, the research started from the real taromans in the teaching process. During the analysis
of the material, we noticed the results. We concluded that there is no concept of genre programming of teaching
literature. In the regular teaching, the novel has long been a part of the monographs of writers, where often
certain aspects of his treatment are missing, and so on. And the lecture ranged from Private to original programs,
through a division into school and homework, so that in the latest programs this division disappeared and left a
lot of confusion. This was also established in regular classes and in Lektiri. Contents of teaching literature in
current teaching programs, as already mentioned, are given according to the literary-scientific methodology; in
the regular classes of elementary school are classified according to literary generations, in the secondary school
curricula the chronological principle of literary epochs and directions was applied. They are thus offered to the
teacher for further operationalization.
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Apstrakt:Autori se u ovom radu bave istrazivanjem programskih sadrzaja i vidova romaneskne proze. U njemu
smo istrazili i utvrdili da se pri njihovom programiranju postuju osnove knjizevne i pedagoske nauke, ali i da se
na osnovu dobijenih podataka kroz raznolikost programiranja u duZzem sledu govori o nepostojanju kontinuiteta
pa i zaobilazenju brojnih metodolosko-metodickih nacela u nastavnoj praksi. Za potrebe istrazivanja sacinjen je
upitnik koji su popunjavali studenti filologije na Internacionalnom uiverzitetu u Novom Pazaru i profesori u
osnovnim i srednjim $kolama u Novom Pazaru. Pri tome se u istrazivanju poslo od stvarnih recipijena taromana
u nastavnom procesu. Prilikom analize materijala, podataka uoc€ili smo iznete rezultate. Zakljuéili smo da ne
postoji koncepcija zanrovskog programiranja nastave knjizevnosti. U redovnoj nastavi roman je dugo bio deo
monografske obrade pisaca, gde Cesto izostaju odredeni vidovi njegovog tretmana i sl. A Lektira se kretala od
Privatne u prvobitnim programima, preko podele na Skolsku i domacu, da bi u najnovijim programima ta podela
nestala i ostavila niz nedoumica. To je utvrdeno i u redovnoj nastavi i u Lektiri. SadrZaji nastave knjiZevnosti u
sadasnjim nastavnim programima, kao $to je ve¢ napomenjeno, dati su po knjizevno-nauc¢noj metodologiji; u
redovnoj nastavi osnovne Skole razvrstani su po knjizevnim rodovima, u srednjim Skolskim programima
primenjen je hronoloski princip o knjiZevnim epohama i pravcima. Tako su ponudeni nastavniku na dalju
operacionalizaciju.

Kljuéne reéi: zanr, programiranje, nastava knjizevnosti, lektira...

uvoD

Skolska lektira predstavlja vazan deo nastavnog programa maternjeg jezika i knjizevnosti u osnovnoj i
srednjoj Skoli. Njome se ostvaruju najspecifi¢niji saznajni, estetski i didakticki ciljevi i zadaci. Pod pojmom
lektire (fr. lecture; nl. lectura) data su razlicita znac¢enja. Prema Milanu Vujakliji ovaj termin oznacava: ,,CiTanje;
Stivo, knjige ili gradivo koje treba procitati uopste ili za izvesno vreme, npr. U jednoj Skolskoj godini, Skolsko
stivo “!. U Pedgoskom leksikonu , se uz osnovno znacenje pojma lektire, nalazi jo§ da se ona odreduje na

19 Milan Vujaklija: Reénik stranih reci i izraza, Prosveta, Beograd, 1961. str. 510.
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osnovu nastavnog plana i programa, postavljenih zadataka i ciljeva, zatim vrste i specificnosti obrazovne
ustanove, uzrasta i interesovanja ucenika™.

Proucavajué¢i dosadas$nje nastavne programe jezika i knjizevnosti za osnovnu Skolu, uocili smo da
sadrze spisak dela skolske (domace) lektire (ili samo lektire ) po razredima. Taj spisak se tertian kao samostalni
deo nastavnog programa kojim se ostvaruju specifi¢ni ciljevi maternjeg jezika. Zadatak nastave naseg predmeta
je uvodenje najmladih Citalaca u ¢arobni svet romana.

Uvodenje ucenika u svet pisane umetnicke reci, kroz program domace lektire, ima znacajno mesto u
moderno struktuiranoj osnovnoj i srednjoj $koli. Na ovako organizovan nacin priblizavanja romana ostvaruju se
vaspitno-obrazovni zadaci i stiu navike za druZenje sa knjigom. Sa svetom lepe knjizevnosti, mnogi najmladi
¢itaoci se srecu jo§ u predskolskom dobu i na taj nacin sti¢u navike da odlaze u biblioteke. To se nadograduje u
osnovnoj i srednjoj $koli, kroz obradu domace lektire.

Rad na domacoj lektiri ima krajnji rezultat stvaranje, vaspitanje i negovanje Citalackog ukusa ucenika i
zato se mora organizovati najboljim pedagoskim merama i didakticko-metodickim postupcima kako bi se
realizovali zadaci nastave maternjeg jezika i knjiZevnosti.

Ucenici ¢e iz domace lektire procitati knjizevna dela koja su odabrana u skladu sa njihovim uzrastom
(postujudi princip primerenosti uzrastu) u osnovnoj i srednjoj $koli, upoznade i doziveti njihove poetske sadrzaje
i poruke, obogatiti svoja saznanja i formirati svoj kriterijum i kriticko poimanje romana. Na ovaj nacin se razvija
1 podstice stvaralacka masta ucenika i podsti¢u se na rad. U petom razredu osnovne Skole pocinje strucno
organizovano uvodenje ucenika u interpretaciju i analizu knjizevnoumetnickih dela. Od prvorazrednog znacaja je
uloga nastavnika u tome. Njegov nacin priblizavanja romana uéenicima, njegova ljubav prema romanu, afinitet i
stru¢nost, kao i Zelja da se organizovanije bavi pruzanjem pomo¢i ucenicima, da ih postepeno uvodi u svet
knjizevnosti, ¢aroliju re¢i, pesnickih slika, lepote jezika je vrlo vazna. Ovaj proces mora da te¢e organizovano,
smisljeno i planski kroz celo osnovno i srednje Skolovanje. Nigde se ne traZi toliko planiranja i sistemati¢nosti
kao u interpretaciji romana. Svaka povrSnost i improvizacija nose sa sobom dalekosezne posledice. Nastavnik
mora imati ne samo dovoljno stru¢nog i didakticko-metodickog iskustva, veé i da je voljan da neprekidno ¢ita
(jedno delo i po nekoliko puta) i da pronalazi, otkriva najbolje mogucnosti upoznavanja ucenika sa delom,
njegovim autorom i prilikama u kojima je nastalo. Znacaj kvalitetnog izuavanja vrednih knjizevnoumetnickih
dela je velik. Dinamika modernog doba, ,,Zzivot na tockovima®, snazni uticaj interneta, televizije i ostalih medija,
sve vise jacaju potroSacki mentalitet, ali na Zalost ne i za knjigom. Danas je vrlo tesko nekog duze zadrzati sa
knjigom u ruci o ¢emu svedoce brojna istrazivanja.

Imajuéi, dakle, u vidu sve osobenosti dinami¢nog savremenog Zivota, potrebno je kod ucenika, ve¢ od
petog razreda, stvarati navike za umetnickom knjizevnos$éu. Zato je osnovni zadatak domace lektire: uvodenje
ucenika u elemente knjizevnog izraza, upoznavanje sa reprezentativnim delima domace i svetske knjiZzevnosti,
razvijanje ljubavi i interesovanja prema knjizi i osposobljavanje za samostalan rad.

RAD NA LEKTIRI

Zato je nastavni rad na lektiri veoma odgovoran i od nastavnika zahteva posebnu pripremu:
pronalaZenje nacina da se ucenici, prvenstveno, zainteresuju za delo i upute u samostalno ¢itanje i interpretaciju.
Posle ankete, koja je izvrSena u odeljenju, sledi upucivanje ucenika u Citanje romana, gde ¢e obavljeni prigodan
pristupni razgovor o romanu pobuditi njihovu radoznalost, mastu i oseCanja gde ¢e ucenici taj rad shvatiti kao
prijatnu duznost a ne kao tesku obavezu. Razlicita funkcija i zadaci domace lektire u osnovnoj skoli, kao i lektire
u srednjoj Skoli, otkrivaju se kroz nacin njihovog rasporedivanja u nastavnim programima. Znajuéi da je gradivo
iz knjizevnosti u osnovnoj Skoli u celini rasporedeno tematski, a ne knjizevnoistorijski, spisak dela u Skolskoj i
domacoj lektiri ¢ine pisci i dela iz razligitih knjizevnih epoha®.

Ovakav izbor domace lektire omogucava da se uéenici osnovne $kole upoznaju sa tumacenjem romana.
Njihovo ¢itanje kod kuée je prakti¢no pripremanje za izuavanje na ¢asovima gde se ucenici osposobljavaju da
iskustva i znanja steena na ¢asovima prakti¢no primene u interpretaciji romana.

U srednjoj $koli je gradivo rasporedeno knjizevnoistorijski, pa se raspored lektire, delimi¢no poklapa i
sa rasporedom 3kolske lektire, i uklapa se u odgovarajuée knjizevne epohe ili je delimi¢no van njih'*%. Posto su
nasi ucenici na ¢asovima domace lektire osposobljeni za uklju¢ivanje u srednjoskolsku nastavu knjizevnosti
uocavaju razlic¢it nacin rasporedivanja lektire u srednjoj $koli koju ¢ine najznacajniji domaci i strani romanopisci.

150 Pedagoski leksikon: Zavod za udzbenike I nastavna sredstva, Beograd, 1996. str. 262.

Bly osnovnoskolskoj lektiri se nalaze: ,,Robinson Kruso®, ,,Tom Sojer“,ali i ,,Orlovi rano lete*, ,,Ne
okreéi se,sine i ,,Pop Cira i pop Spira“.
132 U srednjoskolskoj lektiri imamo:,, Anu Karenjinu
more”,,,Na Drini ¢uprija”, ,,Tihi Don”.

29

1 ,,Kad su cvetale tikve” kao 1 ,Proces”,,Starac i
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Obradivanje tako znacajnih romana je metodicki zanimljivo. Uputstvo za ostvarivanje gimnazijskog Programa za
srednju Skolu sadrzi konstataciju da:, knjizevna dela iz lektire imaju ravnopravan tretman sa delima iz obaveznog
programa knjizevnosti i treba ih obradivati po istom metodi¢kom sistemu”'>*, Takode, Program predvida pored
lektire nastavu knjizevnosti i kulturu izrazavanja. Potpuna realizacija ovih zadataka je moguca samo na ¢asovima
lektire i tu je roman u prednosti zbog svojih karakteristika.
Sama organizacija Casa interpretacije romana, tacnije metoda pristupa romanu, nema pretenzija da bude
obrazac za rad, ve¢ jedan originalan primer organizacije Casa, gde ¢e ucenicima biti ,,nametnuto”’interesovanje i
zadovoljstvo umesto ,,obaveznog” rada. Razmisljaju¢i u ovom pravcu nastavnik postize:
- angazovanje celog razreda i besprekornu radnu atmosferu;
- gde se nastavnik povlaci dajuéi prostor svojim uc¢enicima;
- odnos gde je nastavnik organizator nastave a ucenik postaje aktivni subjekt;
- stvaranje i razvijanje navike jasnog i konciznog izlaganja (usmenog i pismenog);
- formiranje i razvijanje smisla za konstruktivnu samokritiku i kritiku, kao i konfrontaciju stavova i
kreativnih misljenja ucenika o pro¢itanom romanu;
- kao i objektivnije ocenjivanje velikog broja ucenika za vreme jednog casa.
Znajuéi znacaj lektire, i da se ona nalazi na posebnom spisku izdvojenom iz Skolske lektire, gde se
nalaze najznacajniji pisci i dela, u nastavi im treba dati poseban znacaj. Romani sa tog spiska tako postaju
reprezenti epoha iz kojih poticu: Tolstoj u realizmu, Andri¢ u meduratnoj, Pavi¢ u savremenoj knjizevnosti.

METODE | OBLICI RADA

Ako su daci u osnovnoj Skoli savladali ovu problematiku interpretacije romana, u srednjoj ih treba uvesti u
sluzenje struénom literaturom, suociti ih sa sudovima knjizevnih kriti¢ara i usmeriti ih da prema njima zauzimaju
odgovarajuce stavove. To je moguce angazovanjem razli¢itih oblika nastavnog rada (grupni, pojedinaéni, rad u
parovima i sl. ) gde ¢e ucenici rezultate svoga rada na romanu pismeno ili usmeno referisati, gde referati mogu
imati karakter interpretacije, raspravljanja, dokazivanja, osporavanja, polemisanja, esejistickog razmatranja i
sliéno™.

»Metode i oblici rada prilagodavaju se uzrastu ucenika. Ucenici se postepeno upuéuju da na ¢asovima lektire
postavljaju pitanja i sami traze odgovore, da sadrzinu procitanog dela prepricavaju, doslovno i skraceno da
imenuju glavnu i sporednu radnju, uocavaju poetske slike, portret i karakter knjizevnih likova, sve dok se ne
osposobe za potpuniju interpretaciju”™®. To znag&i da ée udenici na &asovima lektire biti podsticani od nastavnika
da pokazu $ta su naucili i kako znaju to da samostalno primene.

Dakle, skolska interpretacija romana mora respektovati dozivljajno-spoznajne mogucnosti naseg ucenika i dela
uvodeci delo u uc¢enikov doZivljajno-spoznajni svet pri ¢emu poStuje njegov emocionalni, intelektualni i
fantazijski svet, kao i njegovo Zivotno i literarno iskustvo. Interpretacija uvodi roman u centar duhovnog Zivota
ucenika i to je proces prijema knjizevnog dela koji se odvija kroz tri faze: percepcija romana, afektivno
reagovanje i racionalno obuhvatanje dela. Percepcija romana se vr$i na dva na¢ina:¢itanjem i sluSanjem. Skolska
interpretacija afirmiSe interpretativno ¢itanje kao nezaobilazan postupak u komunikaciji sa romanom. Ima za cilj
da probudi estetski dozivljaj kod ucenika. Istrazivanja vezana za interpretativno ¢itanje i negovu ulogu, koja su
vrSena, pokazuju znacajnu ulogu u budenju estetskih dozivljaja i daju mu prednost pred tihim Citanjem.
Intrpretacija zaokuplja ceo duhovni Zivot ucenika. On prenosi u svet pojmova ono §to je osetio intenzivno u
susretu sa romanom. ,,Kad ucenik procita lepu knjigu, on kao da je na neki nacin proziveo jedan Zivot i stekao
odredeno iskustvo, stupao u odnose, sukobe, zauzimao stavove, bio u prilikama da odlucuje, da se ponasa na
ovaj ili onaj nacin, da razmislja o ljudskim odnosima i postupcima. Dakle, kao da je proZiveo u svojoj svesti
jedan ili viSe zivota, on sti¢e zivotno i duSevno iskustvo, bogati svoje misli, ose¢anja, moral, u¢i se Zivotu, jer
knjiZevnost i jeste udzbenik Zivota“'*®. Zahvljujuéi konkretnim pitanjima nastavnik motivise u¢enike da izdvoje
elemente iz romana koji su ih najvise impresionirali. Tako nastaje nova faza u komunikaciji sa romanom gde
primalac (ucenik), voden nastavnikovim pitanjima i zadacima, pronalazi u romanu elemente koji bude konkretne

153 Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik”, br. 5, Beograd, 31. maj 1991. str. 3. — Opsirnije o

Pravilnicima o planu i programu obrazovanja i vaspitanja za zajedniCke predmete u strucnim i umetnickim
Skolama vidi vise u: ,,Sluzbeni glasnik SRS — Prosvetni glasnik®, broj 6/1990, 4/1991, 7/1993, 17/1993,
1/1994, 2/1994, 2/1995, 3/1995, 8/1995, 5/1996, 2/2002, 5/2003, 10/2003, 24/2004, 3/2005, 6/2005, 11/2005,
6/2006, 12/2006, 8/2008, 1/2009, 3/2009, 10/2009, 5/2010 i 8/2010.
> Vidi: Fatima-Nidzara Mujezinovi¢:,,Cas lektire u srednjoj 8koli”, IP Svjetlost,Sarajevol976. str. 5-31.
SMr Borivoje G. Puki¢: ,,Obrada teksta i izrazajno &itanje u predmetnoj nastavi”, De&je Novine, Gornji
Milanovac, 1983. str. 18.

1% Nikola Bani¢evié: ,,Razvijanje sposobnosti i navika kod ugenika srednje $kole za analizu knjizevnih dela,
Zavod za udZbenike i nastavna sredstva Srbije, Beograd, 1972. str. 22.
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emocionalne ili misaone aktivnosti. Sistemom zadataka i pitanja koji upucuju ucenike na tekst prakticno ih
afirmiSu kao stvaralacke li¢nosti, ta¢nije kao samostalne istrazivace. Interpretirajuéi roman, ucenici se oslanjaju
na sopstveno iskustvo, emocionalno, intelektualno i literarno, a nastavnik ih upucuje na knjiZevne teorije, istoriju
knjizevnosti kao i na druga podrucja koja im pomazu u otkrivanju dela. Na taj nacin se menja odnos nastavnika i
uéenika u procesu nastave gde je ulenik aktivan a nastavnik je taj koji je njegov saputnik u otkrivanju
knjizevnog dela. 157 Organizacija samostalnog ¢itanja ucenika je vrlo osetljivo pitanje i moraju se birati razlicite
metode. Jedna od njih je metoda anketiranja ucenika, jer se metoda propisivanja obaveznih knjizevnih dela za
¢itanje kod kuce nije pokazala najbolje. Na ovaj nacin se afirmiSe njihovo interesovanje za knjizevna dela. Zato
je u savremenoj metodici znaéajno pitanje istrazivanje Citalacke kulture i Citalatkog interesovanja ucenika.
Poznata sovjetska metodicarka Sarova je metodom ankete otkrivala interese svojih uéenika i njihov popis lektire,
ali interesi ucenika nisu mogu biti jedini i presudni kriterijumi za odabir knjizevnog gradiva. Predloge ucenika je
prosirila delima koja su obeleZila najvece vrednosti francuske knjizevnosti. Tako odabrana dela su se proucavala
kroz nekoliko faza: nastavnikovo motivisanje daka za ¢itanje odabranog dela i odredivanje termina kada ¢e se o
delu raspravljati na ¢asu lektire; proveravanje zapazanja ucenika o delu i izbor problema za raspravu na Casu gde
se izgraduje metodicki sistem u kome ¢e se kretati obrada dela. Imaju¢i na umu metodi¢ku koncepciju casa
lektire ucenici su dobijali odredene individualne i grupne zadatke za re$avanje kod kuce. Pri obradi dela se
primenjuje kombinovani oblik rada. U izboru tema i problema kojima ¢e se ucenici baviti odlucujuée su njihove
sklonosti i interesovanja. Na kraju proucavanja dela po izboru uéenici dobijaju zasluZzene ocene. 158 Za razliku
od njih kod nas se u nastavnim programima nalaze dela (romani) koja se obraduju za lektiru i nema moguénosti
za neki samostalni izbor. Govorili smo ranije da je u organizaciji rada na lektiri vazna motivacija. Kod uéenika
osnovne $kole nemamo izgradenog Citaoca pa ga moramo neprestano motivisati da ¢ita, razvija navike i kulturu
¢itanja. I ovde se metodom ankete moze zakljuciti koja dela uc€enici po razredima najradije Citaju, koja ih
tematika zanima i koje knjizevne vrste najradije ¢itaju. Anketiranje mozemo obaviti na pocetku ili na Kraju
Skolske godine. O ¢emu je pisao dr Rosandi¢ u svojim radovima™. Analiza ¢e pomoéi da nastavnik otkrije
interesovanja i knjizevni ukus svojih daka i na taj nacin ¢e lakSe predvideti za Cas lektire ona dela koja su
zanimljiva veéem broju ucenika. Zato je roman kao lektira i kao nastavni sadrzaj, koji svojim potencijalima
zauzima visoko mesto u nastavi knjizevnosti, predmet naseg interesovanja. Citanost romana je podjednako
interesantna kako profesorima u $koli tako i metodic¢arima.

ROMAN KAO NASTAVNI SADRZAJ
Mora se imati na umu sam izbor Skolske lektire, njena obimnost, kao i nastavna grada iz ostalih predmeta, koja,
neminovno, ugrozava u¢enikovu normalnu recepciju datog knjizevnog dela. Zato ih , , guta” umesto da ih sa
velikim uzivanjem i rasudivanjem ¢ita. Zato je primoran da trazi predgovore, pogovore, kritike, radi upoznavanja
sadrzine dela. Kada mu to jednom bude uspe$no, naravno da nastavlja dalje sa tom praksom. Pa kada po¢ne da
¢ita, kojim slucajem, epohalne, antologijske romane kao: ,,Vreme smrti“, ,,Anu Karenjinu“ ili ,,Dervi$ i smrt*“ to
¢ini u zurbi gledajuéi neprekidno koliko je jo§ ostalo stranica do kraja. Na taj nacin smo, nepovratno, izgubili
onog nadeg dobrog ljubitelja knjigal60. Naravno, nisu samo nastavni plan i program ,neprijatelji“ knjiga. Cesto
je to nas ucenik koji nema naviku da na vreme potrazi knjigu samoinicijativno ve¢ kada to postane neizbezni
zadatak za sutra. Tada nemamo vremena za Citanja sa rasudivanjem, uzivanjem i promisljanjem. Savremena
nastava se mora bazirati na trazenje izlaza u razvijanju Citalackih navika kod ucenika, da se knjiga ¢ita svuda i u
svako vreme. Tek stvaranjem ovakvih citalackih navika izvesno je ocekivati dobru i kvalitetnu recepciju
knjizevnog dela. Kada ucenik dobije zadatak u nastavnom radu na romanu da pronade i istakne mesta u
Selimovi¢evom romanu ,,Dervis i smrt“, gde se vidi odnos vlasti prema Ahmedu Nurudinu kada se interesuje za
brata, i da na ¢asu pokaZe, odnosno proéita te delove, on je upucen da pred drugovima procita takva mesta. Tako
¢e uocene bitne karakterne crte datog lika ucenik protumaciti pro¢itavsi pronadena mesta gde se vidi razgovor sa
kadijom i ostalim predstavnicima vlasti. Za Citanje dijaloSkih mesta u romanu pripremi¢emo parove (razgovor sa
kadinicom, Mula Jusufom...), takva je situacija i u dijalozima koje vode Lado Tajovi¢ i Kosta Amerika u
romanu ,,Lelejska gora“ Mihajla Lali¢a. Sve $to je, radom kod kuce, otkrio, spoznao i doziveo prilikom recepcije
romana, on u ucionici pokusava da docara i pokaze drugima da on u tom delu, koje su i oni upoznali zivi i dalje.
Kao i svaki drugi Citalac, nas ucenik zivi sa delom. Sa junacima procitanih dela se raduje, pati, voli, strpi za njih.

7 Vidi vise u: Dragutin Rosandié:, Metodicke osnove suvremene nastave hrvatskog ili srpskog jezika i
knjizevnosti u srednjoj skoli ”, Skolska knjiga, Zagreb, 1974. str. 14-15.

198 Vidi vise u: Dragutin Rosandi¢: navedeno delo, str. 29-30.

9 Vidi vise u: Dragutin Rosandi¢: navedeno delo, str. 20-24.

1%0vidi vise u: Pavle Ili¢: Srpski jezik i knjizevnost u nastavnoj teoriji i praksi, Zmaj, Novi Sad 1998. str. 190-
194.
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. . Za njega je to aktuelni trenutak, ne pre, ni posle, to je sada. To govori o smirenom &itanju, gde se duboko
ponire u strukturu teksta, ponire u svet koji on uz saradnju ¢itao¢eve maste docarava.

Tako se u nastavi sticu uslovi za intenzivno proucavanje romana, gde ucenicko samostalno angazovanje dolazi
do izrazaja. Samo treba sada uc¢eniku omoguciti da pokaze kako je prihvatio roman. Pri tumacenju romana, bilo
da je re¢ o knjizevnoj nauci, bilo da se radi o nastavnoj praksi on se mora svesno sagledati, pa racionalno
pristupiti umetnickom dozivljaju. Zadatak nastave je vaspitavanje mlade Citalacke publike koja treba da dozivi i
zavoli roman jer joj priinjava zadovoljstvo, postaje njen deo. Uspeh nastavnog proucavanja
knjizevnoumetnickog dela zavisi od valjanosti metodoloskog puta koji trasiramo u€enicima pri istrazivanju i
saznavanju poetskog sveta. Na osnovu programske strukture, po razredima, uo¢avamo sled interpretacije, nivoe
na kojima se ostvaruje i kategorijalni sistem u kojem se krece. U cilju §to uspesSnijeg ostvarivanja romana kao
nastavnog sadrzaja programa namece se pitanje odnosa Skolske interpretacije knjizevnih tekstova iz ¢itanke po
razredima i ¢itanja odabranih romana iz lektire. Nivo znanja uéenika V i VIII razreda, kao i njihove dozivljajno-
spoznajne — mogucénosti se razlikuju kao i nivo znanja kod srednjoSkolaca u odnosu na ucenike zavrsnih razreda
osnovne $kole.

ZAKLJUCAK

Zaklju¢ujemo da nije sporno da je lektira veoma vazan programski sadrzaj koji nam pruza moguénost da snazno
uticemo na duhovno bogacéenje ucenika. U uvodnom delu rada smo ukazali na pojam lektire, nastavni plan i
program, i rad na romanu, kao nastavnom sadrzaju. Znajuci da se spiskovi lektira tretiraju kao sastavni deo
nastavnog programa, njen status nikada nije bio sporan. Medutim, u nastavnoj praksi nastava lekire ne
obezbeduje ravnopravan tretman sa ostalim nastavnim sadrzajima naseg predmeta, na primer, sa sadrzajima iz
jezika, pravopisa, kulture izrazavanja i sl. Nasa namera je da ukazemo na obavezu $kole, taénije nastavnika
maternjeg jezika i knjizevnosti da ovom nastavnom sadrzaju obezbedi adekvatan pripadaju¢i status koji
zasluZuje u nastavnom programu. Ukazali smo na pitanja sa kojima se nastavnici prakti¢ari, svakodnevno srecu,
ukazuju¢i na neophodnost ozbiljnog pristupa ovim nastavnim sadrzajima. Kretivnost i inventivnost nastavnika
maternjeg jezika i knjizevnosti su dva najvaznija uslova za kvalitetno izvodenje nastave. Znajuci da knjizevno
delo stvara pisac umetnik, pri recepciji i interpretaciji dela mora se uvek imati na umu da iza njega stoji Covek
bogatog duha. Vrlo je vazno da nastavnik motivi$e valjano svoje ucenike da aktiviraju maksimalno sve svoje
umne potencijale radi Sto uspesnije interpretacije. U cilju $to uspeSnijeg rada i postizanja dobrih rezultata
kreativan nastavnik ¢e sve raspolozive resurse, svoje i ucenicke, iskoristiti radi motivisanja ucenika radi Sto
dubljeg poniranja u tajanstveni svet knjizevnog dela. Na taj nain se se najbolje tretira roman kao nastavni
sadrzaj dobijajuci pravo mesto koje zasluzuje u nastavi maternjeg jezika i knjizevnosti.

Blagovremeno pripremanje nastavnika i u¢enika za recepciju romana kao nastavnog sadrZaja je neophodan uslov
za uspeSan rad. Pri tome treba dodati ¢injenicu da ovako podeljeni zadaci ucenicima moraju biti prilagodeni
obimom i tezinom uzrastu uc¢enika. Ta¢nije, mora se voditi raCuna o granicama dopustenog optere¢enja ucenika.
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