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APPLICATION OF DIFFERENTIATED AND INDIVIDUALIZED TEACHING IN
UPPER GRADES OF PRIMARY MATHEMATICS TEACHING
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Abstract: The paper deals with the problem of application of differentiated and individualized mathematics
teaching, in upper grades of initial mathematics classes. We will try to answer some very important questions of
modern mathematics teaching, dealing with differentiated and individualized teaching both in acquiring new
knowledge and in repeating, practicing and determining mathematical content, and see what is necessary to achieve
the conditions for good differentiation and individualization in the teaching process. Contemporary education and
society-imposed life needs, impose new education needs and goals daily. Mathematics is an extremely favourable
subject for achieving new education goals, enabling students to acquire critical thinking, life-long education, and
enable the students to adequately cope with every problem situation. Mathematics teaching modern methodology, as
a priority of differentiated teaching, must include the principle of individualization. In primary school, in the upper
grades of primary mathematics classes, the utmost respect for the principle of individuality is justified by the fact
that the students’ possibilities, abilities and interests within the class have already been differentiated, so during
differentiated classes, the focus will primarily be on active involvement of all students in the teaching process. In
individualized teaching, the focus is on an individualized approach that emphasizes the special and certain abilities
of an individual, which is emphasized in the very teaching process. Differentiated teaching takes into account the
differences between students and specific structures within a class, while striving to optimally demonstrate the
mathematical abilities of each student, while individualization, as a higher degree of differentiation among students,
strives to achieve the adoption of mathematics education by each student individually according to the student’s
abilities. The application of differentiated and individualized teaching in the upper grades of primary mathematics
teaching, primarily develops abstract and critical thinking in students, leads to increased motivation, development of
thought operations, independence, originality, which than leads to creative and productive expression of students’
abilities and better and lasting acquisition of knowledge. In this way, every student develops a love for mathematics
and a desire to independently solve the problems, and breaks down stigma and prejudices about mathematics as
being abstract and difficult, which, with its problems, is understandable only to some students, while for others, it
remains unattainable.

The aim of this paper is to underline the importance of applying differentiated and individualized mathematics
teaching in the upper grades of primary mathematics classes, so that each student can achieve his/her maximum in
mathematics, in accordance with his/her abilities, possibilities and interests, with good and professional teacher
support.
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PRIMJENA DIFERENCIRANE I INDIVUDUALIZIRANE NASTAVE U VISIM
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Rezime: Rad se bavi problemom primjene diferencirane i individualizirane nastave matematike, u vis§im
razredima pocetne nastave matematike. Pokusaéemo odgovoriti na neka, vrlo bitna pitanja savremene nastave
matematike, a koja se bave diferenciranom i individualiziranom nastavom kako u sticanju novih znanja, tako i u
ponavljanju, vjezbanju i utvdivanju matematickih sadrzaja, te sagledati Sta je neophodno da bi se stekli uvjeti za
dobro diferenciranje i individualiziranje u nastavnom procesu. Savremena $kola i Zivotine potrebe koje namece
drustvo, svakodnevno namecu i nove potrebe i ciljeve obrazovanja. Matematika je izuzetno povoljan predmet za
postizanje novih ciljeva obrazovanja, koji ¢e omoguciti uc¢eniku da nauci kriticki razmisljeti, uci za cijeli Zivot i
koji ¢e osposobiti ucenika da se adekvatno nosi u svakoj problemskoj situaciji. Savremena metodika nastave
matematike kao prioritet diferencirane nastave mora u sebi sadrzavati i princip individualizacije. U osnovnoj
skoli, u viSim razredima pocetne nastave matematike, potpuno postovanje principa individualnosti opravdava
¢injenica da su se ve¢ izdiferencirale moguénosti, sposobnosti i interesovanje ucenika unutar odjeljenja, pa ¢e se
tokom diferencirane nastave fokus stavlja, prije svega, na aktivno ukljucivanje svih u¢enika u sam proces nastave,
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dok se kod individualizarane nastave fokus stavlja na individualizirani pristup koji istie posebne i odredene
sposobnosti individue, na Sta se stavlja poenta u samom nastavnom procesu. Diferencirana nastava uvazava
razlike medu u€enicima, vodedi ra¢una o konkretnoj strukturi unutar odjeljenja, pri ¢emu se nastoje optimalno
ispolji matemati¢ke sposobnosti svakog ucenika, dok se kroz individualizaciju, kao visi stepen diferencijacije
medu ucenicima, nastoji posti¢i usvajanje gradiva matematike kod svakog ucenika, u skladu sa njegovim
mogucnostima. Primjena diferencirane i individualizirane nastave u vi§im razredima pocetne nastave matematike
razvijaju prije svega apstraktno i kriticko misljenje kod ucenika, dovode do povefane motivacije, razvijanja
misaonih operacija, samostalnosti, originalnosti, $to dovodi do kreativnog i stvaralackog ispoljavanja ucenikovih
sposobnosti, ali i do pobolj$anja motivacije kod svakog ucenika, te boljeg i trajnijeg sticanja znanja. Na ovaj nacin
se kod svakog ucenika razvija ljubav prema matematici i zelja za samostalnim radom zadataka, a razbija
stigmatizam i predrasude o matematici kao apstraktnoj i teskoj, koja je sa svojim problemima shvatljiva samo
pojedinim ucenicima, dok je za druge nedostizna.

Cilj ovog rada jeste ukazati na vaznost primjene diferencirane i individualizirane nastave matematike, u viSim
razredima pocetne nastave matematike kako bi savki u¢enik mogao posti¢i svoj maksimum u matematici, a u skladu
sa svojim sposobnostima, moguénostima i interesovanjima, uz dobru i stru¢nu podrsku nastavnika.

Kljuéne rijeci: diferencirana nastava, individualizirana nastava, diferenciranje pomo¢i u nastavi matematike.

1. UVODNA RAZMATRANJA
Savremeno drustvo i Zivotine potrebe, svakodnevno namecu i nove potrebe i ciljeve obrazovanja. Matematika je
izuzetno povoljan predmet za postizanje novih ciljeva obrazovanja, koji ¢e omoguciti uc¢eniku da uci za cijeli zivot
i koji ¢e osposobiti u¢enika da se adekvatno nosi u svakoj problemskoj situaciji. Savremena metodika nastave
matematike kao prioritet diferencirane nastave svrstava i princip individualizacije. U osnovnoj §koli, u vi§im
razredima pocetne nastave matematike, potpuno postovanje principa individualnosti opravdava ¢injenica da su se
ve¢ izdiferencirale moguénosti, sposobnosti i interesovanja u¢enika. Nastavom i u¢enjem matematike prakti¢no je
nemoguce ostvariti optimalan razvoj kognitivnih sposobnosti svakog uéenika ako se radi po jednom istom
principu, primjenjivom za veci broj ucenika, te je neophodno realizirati nastavni proces posebnom metodikom
rada, za svakog ucenika pojedinac¢no. Uz princip individualizacije vezuje i diferencijacija u nastavi i uéenju,
diferencirana nastava. Posebno je bitan znacaj primjene diferencirane i individualizirane nastave u vi§im
razredima pocetne nastave matematike, posebno sa pedagosko — psiholoskog i didakticko — metodi¢kog aspekta.
Poljak nastavni sistem objasnjava kao oblikovanje, odnosno struktuiranje nastavnog procesa, pri ¢emu je po
njemu to domisljena, sredena, racionalna i ekonomic¢na struktura izvodenja nastavnog procesa, a buduéi da ih ima
vise, svaki sistem odreduje svojevrsnu strukturu rada u nastavi (Poljak, 1991).
Savremena Skola podrazumijeva primjenu diferencirane i individualizirane nastave kako u sticanju novih znanja,
tako i u ponavljanju, vjezbanju i utvdivanju matematic¢kih sadrzaja.
Vrijednosti ove nastave su prije svega §to diferencirana nastava uvazava razlike medu ucenicima, vodeci ra¢una o
konkretnoj situaciji unutar odjeljenja, pri ¢emu nastoji da optimalno ispolji matematicke sposobnosti ucenika. U
diferenciranoj nastavi se postize jedinstvo odnosa ucenik — nastavnik. Diferencirana nastava se organizuje za
ucenike razli¢itih sposobnosti kroz dodatnu, dopunsku, izbornu, fakultativnu, produznu i pripremnu nastavu, a
odnosi se na obim i dubinu matematickog sadrzaja koji se obraduje sa u¢enicima. Ova nastava se sastoji u tome da
se kroz manje grupe postavljaju razli¢iti zahtjevi, razli¢iti matematicki zadaci koje ucenici rade. Ono $to se istice
tokom diferencirane nastave je prije svega aktivno uklju¢ivanje svih ucenika u sam proces nastave, dok se kod
individualizarane nastave fokusi stavlja na individualizirani pristup koji istice posebne i odredene sposobnosti
individue, a $to je suStina i samog nastavnog procesa. Individualizacija je veéi stepen diferencijacije medu
ucenicima, te usvajanja gradiva matematike u skladu sa njihovim moguénostima. Primjene diferencirane i
individualizirane nastave u viSim razredima pocetne nastave matematike razvijaju prije svega apstraktno i kriticko
miSljenje kod ucenika, dovode do poveéane motivacije, razvijanja misaonih operacija, samostalnosti,
originalnosti, §to dovodi do kreativnog i stvaralackog ispoljavanja uc¢enikovih sposobnosti, ali i do poboljsanja
motivacije kod ucenika, te boljeg i trajnijeg sticanja znanja.
Prema Vilotijevi¢u, individualizirana nastava podrazumijeva takvu organizaciju rada koji se zasniva na
individualnim razlikama medu pojedincima (Vilotijevi¢, 2001).
Cilj individualizirane nastave, prema Dukic¢, je da se razli¢itim didakticko — metodic¢kim postupcima usmjerenim
ka zadovoljenju individualnih potreba svakog ucenika maksimalno utice na njegovo ucenje i razvoj (Pukic, 1995).
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2. PRIMJENA DIFERENCIJALNE I INDIVIDUALIZIRANE NASTAVE U VISIM RAZREDIMA
POCETNE NASTAVE MATEMATIKE

Diferencirana i individualizirana nastava, posebno u vi$im razredima podetne nastave matematike su usko
povezane i neraskidive. Poznato nam je, u nastavnoj praksi u naSim Skolama, da se diferencijacija moze
posmatrati kao spoljasnja, unutrasnja i fleksibilna.
Spoljasnja diferencijacija podrazumijeva formiranje homogenih grupa, prema moguénostima i interesovanjima
napredovanja, sa razli¢itim nastavnim ciljevima, zadacima, pa Cak i odredenim razli¢itim sadrzajima. Spoljasnja
diferencijacija je pozeljna i prihvatljiva samo za posebno nadarede uéenike ili uéenike koji su ometeni u razvoju.
Prema Joksimovi¢, organizacija dodatne nastave predstavllja diferenciranje nastave kako bi bolji ucenici, odnosno
oni koji svojim ve¢ steCenim znanjem, iskustvom, interesovanjem prevazilaze nivo znanja koji ima vecina ucenika
u odjeljenju mogli dalje razvijali svoje potencijale (Joksimovi¢, 2018). Ovakva diferencijacija smanjuje samu
interakciju u grupi pa nije opéeprihvacena, posebno sa pedagoskih stajaliSta, te se cak i kada je rijec o ucenicima
koji su ometeni u razvoju, nastoji inkluzijom u redovan sistem obrazovanja izbje¢i njihovo izdvajanje u posebna
odjeljenja.
Unutrasnja diferencijacija podrazumijeva struktuiranje nastavnih sadrzaja, ciljeva i zadataka na viSe nivoa, unutar
nehomogene grupe uéenika u odjeljenju. Shodno tome da li se radi o obaveznim ili neobaveznim programskim
sadrzajima 1 zadacima, imamo i razliCite nacine unutrasnje diferencijacije. Ako se radi o neobaveznim
programskim zadacima i sadrzajima, onda se naj¢e$ée vrsi diferenciranje na viSe nivoa, po samoj sloZenosti,
najéescée na tri nivoa, za ucenike ispodprosjecnih, prosjecnih i iznadprosje¢nih sposobnosti, te se uz to diferencira
i pomo¢ ucenicima za svaki nivo. Mlakar objasnjava da ucenici s individualiziranim nastavnim planom i
programima imaju koristi od diferencirane nastave, jer im se prilagodavaju lekcije njihovim specifiénim
potrebama ucenja, pri ¢emu nastavnik Koristi podatke iz individualnog plana za odredenog ucenika (Mlakar,
2020). Kada je rije¢ o obaveznim programskim zadacima i sadrZajima, onda se ne moze raditi diferenciranje po
nivoima, nego se moze samo diferencirati pomo¢ ucenicima, koja ¢e zavisiti od sposobnosti ucenika. Basi¢ daje
neke od primjera diferencirane nastave i to u obliku individualnog rada i u obliku grupnog rada (Basi¢, 2021).
Fleksibilna diferencijacija podrazumijeva najéesce nastavu u kojoj su zastupljene homogene i heterogene grupe,
ali se pod fleksibilnom diferencijacijom moze smatrati i nastava gdje je pomo¢ ucenicima diferencirana po
principu minimalne pomo¢i. Ta minimalna pomo¢ u€enicima moze biti i kroz upute tokom zadavanja zadataka,
usmenim objasnjenjem ili odgovorima na pitanja u¢enika, vezanih za same zadatke. Upravo zbog tog obiljeZja, da
svi ucenici na taj nacin, slusanjem ili ¢itanjem uputa, imaju moguénost primanja informacija, iako samostalno
rade, a ne samo oni ucenici kojima je pomo¢ zaista potrebna, mozemo recéi da je ovakva diferencijacija fleksibilna.
Prema Petrovicu, diferenciranje pomoc¢i u nastavi matematike mozemo posmatrati kroz sljedecu strukturu pomoci:
motivaciona pomo¢, opste — strategijska pomo¢, strategijska pomo¢ usmjerena na sadrzinu, sadrzajana pomoc,
pomo¢ povratnom informacijom (Petrovi¢, 2001).
Sadrzajna pomo¢ je najveca, te se Cesto naziva i pomo¢ usmjerena na rezultat. Motivacijska pomo¢, kao §to i sam
naziv kaze, motivira i ohrabruje ucenike, vrac¢a ih na zadatak i gura naprijed, kako bi se izbjeglo odustajanje.
Nastavnik potice i bodri ucenike, re¢enicama koje im daju samopouzdanje, da istraju u rjeSavanju zadataka. Ova
pomoc¢ je posebno bitna za uéenike koji nisu sigurni u svoje matematicke kompetencije i sposobnosti.
Strategijska pomo¢, odnosno, instrukcija usmjerena na sadrzinu, pruza ucenicima pomoc¢ u izboru nac¢ina i metoda
rjeSavanja problema u zadatku, npr. da li uéenik rjeSava zadatak graficki ili algebarski. i sl. Sadrzajna pomoc,
odnosno mozemo je nazvati i instrukcija, podrazumijeva odredene instrukcije vezane za date pojmove i pravila, za
odredene veze izmedu njih i sl. Nastavnik uceniku daje instrukcije npr. da primijeni poznatu formulu, da iskoristi
znanja iz prethodnog radenog gradiva i sl. Opste — strategijska pomo¢ predstavlja niz pravila koja u¢enika, kao
uputsva za rad, navode da rjeSava zadatak i dolazi do rjeSenja. Opste — strategijska pomo¢ ima najvazniju ulogu u
samom matematickom sazrijevanju ucenika i njegovom osposobljavanju za samostalan rad, te ima za cilj osnaziti
kriticko misljenje ucenika, njegove kognitivne sposobnosti tokom rjesavanja matematickih zadataka, posebno
problemskih zadataka. Pomo¢ povratnom informacijom je obavezna iza svake pomoci i tretira se kao upustvo
ucenicima pri izradi zadataka.
Prema Poljinoj shemi za rjeSavanje matematickih problema, kroz opste — strategijsku pomo¢, nastavnik
primjenjuje upute i instrukcije, a to su naj¢esca pitanja pomoc¢u kojih nastavnik vodi ucenika pri rjeSavanju
zadataka. Kako bi ucenik Sto bolje shvatio zadatak, razradio ga i mogao rijeSiti, nastavnik najcéesc¢e postavlja
sljede¢a pitanja za razumijevanje zadatka: ,,Sta je dato (poznato) u zadatku? Sta je nepoznato, §ta trebamo naéi?
Koje uvjete imamo u zadatku?“. Nakon ucenikovih odgovora i zapisivanja, nastavnik nastavlja sa pitanjima
vezanim za instrukcije stvaranja samog plana rjeSavanja zadatka: ,,Da li smo radili sli¢ne zadatke? Kako jo$
mozemo napisati zadatak? Procitaj joS jednom. Ako ne mozes rijeSiti zadatak, rijesi dio zadatka ili uradi njemu
slican.“. U samim instrukcijama za sprovodenje plana rjeSavanja zadatka, nastavnik usmjerava ucenike i motivira,
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kako bi u€enici promisljeno i postupno rjesavali zadatak, re€enicama: ,,Na koji nacin bi rijesSio zadatak? Kontrolisi
svaki korak i vidi da li je tacan. Mozes li dokazati ili provjeriti da li si dobro uradio svaki korak do sada?* Iza ovih
koraka, nastavnik nastavlja sa instrukcijama vezanim za osvrt na rjeSenje: ,,Da li si provjerio rezultat? Na koliko
nac¢ina moze$ doé¢i do rjeSenja? Koliko ima rjeSenja?. Da li e strategijska pomo¢ biti direktna ili indirektna
zavisi od toga da li je usmjerena na sam sadrzaj (gdje koristimo direktnu strategijsku pomoc¢) ili ¢e biti usmjerena
na sadrzinu (gdje koristimo indirektnu strategijsku pomoc¢). Primjer direktne sadrzajne pomoc¢i bi bio kada
nastavnik daje instrukcije: ,,Konstruirajte simetralu datog ugla.“, dok bi za indirektnu strategijsku pomo¢
instrukcija glasila: ,,Trebalo bi da konstrukcijom dobijete pravi ugao.* (Polya, 1962).

U nastavnoj praksi se instrukcije kombinuju na razne nacine, a sve s ciljem osnazivanja svakog ucenika
individualno i razvijanja kritickog misljenja kako bi se kod svakog ucenika razvila ljubav prema matematici i
kako bi rjeSavanje matematickih zadataka za njega postalo izazov kojem se raduje. Najbolji rezultati se postizu
instrukcijama u obliku pitanja koja navode u€enika na razmisljanja, te sugestivnih pitanja, a nastavnik na kraju
ponudenih ucenic¢kih odgovora, uvijek daje tacan odgovor.

Benko i ostali, nakon objasnjenih rezultata istraZivanja induvidualizacije rada u primarnom obrazovanju, navode
tri faktora koji definiraju pojam individualizacije rada: faktor homogeniziranih odjeljenja i diferenciranih
zadataka, faktor dostupnosti prostora za vjezbanje i ukljucenosti uéenika u druge organizacijske oblike rada i
faktor materijalnih uvjeta rada, dodatnih zadataka i dijagnostike stanja, te na osnovu navedenog, zakljucuju da su
ovi faktori najvazniji za provodenje individualiziranog oblika rada kod ucitelja primarnog obrazovanja. (Benko, .,
Lorger, M. i Prskalo, 1., 2018).

U visim razredima pocetne nastave matematike, nastavnici ve¢ imaju uvid u sposobnosti, mogucnosti i
interesovanja svojih ucenika, te je vjerojatno da sa lako¢om mogu primijeniti diferenciranu i individualiziranu
nastavu. Upravo to upoznavanje individualnih razlika medu ucenicima, daje nastavniku osnov za individualiziranu
nastavu, ali i izazov pri izboru nastavne oblasti, odnosno nastavnog sadrzaja u kojem ¢e primijeniti
individualiziranu nastavu. Primjena diferencirane i individualizirane nastave matematike je velika, posebno kada
je rije¢ o pocetnoj nastavi matematike u viSim razredima. Prema Eret, multimedijski pristup nastavi i
individualizaciju nastave matematike treba povezivati s pojmom konstruktivisti¢ke nastave prema kojoj je ucenje i
poucavanje usmjereno na uéenika i njegovu aktivnost tako da uenik postaje aktivni sudionik u oblikovanju
nastavnog procesa, a nastavnik osoba koja nastavni proces planira, oblikuje 1 usmjerava s obzirom na postignuéa
ucenika (Eret, 2017).

Gotovo u svim nastavnim oblastima je primjena moguéa, samo je potrebno da nastavnik uradi adekvatan izbor
oblika individualizacije, te shodno tome pripremi odgovarajuce materijale, kao i da nakon izvedenog ¢asa uradi
eveluaciju, vrednuje sam nastavni proces i efekte individualizirane nastave. Prema Stevanovicu, nastavnik u vi§im
razredima pocetne nastave matematike, najcesce, individualizaciju vr§i na osnovu samog posmatranja ucenika
tokom redovnih ¢asova matematike, putem razgovora, usmenih i pismenih provjera znanja (Stevanovi¢, 1998). Da
bi primjena diferencirane i individualizirane nastave matematike bila uspjeSna, potrebno je da nastavnik
kontinuirano prati postignuc¢a i napredovanja svojih ucenika, te da dobro poznaje individualne sposobnosti,
mogucnosti i interesovanja svojih u¢enika, odnosno individualne razlike medu svojim ucenicima. Nastavnik je taj
koji uocava, prepoznaje, pomaze, motivira, usmjerava, savjetuje i nadahnjuje ucenike, nastavnik uc¢enike ukljucuje
u aktivan nastavni proces, birajuéi najadekvatnije metode i oblike, razbijaju¢i predrasude o matematici kao
apstraktnoj nauci, nalaze¢i primjere i zadatke koji ¢e u€enicima biti zanimljivi, zivotni, opipljivi, kako bi ih
sistematski mogao osposobiti za samostalan rad i samostalno rjeSavanje zadataka. Upravo to je moguce kroz
primjenu diferencirane i individualizirane nastave matematike.

Individualizacija nastave prolazi kroz tri sljedece faze: pripremnu, operativnu i verifikativnu.

U pripremnoj fazi nastavnik vrsi izbor oblika individualizacije i vrsi izradu didaktickog materijala koji je potreban
za rad sa ucenicima. Ova priprema zahtjeva dosta nastavnikovog vremena, jer mora prilagoditi i pripremiti
zadatke za svakog ucenika, odnosno za grupe ucenika, sa razli¢itim nivoima, prema njihovim moguénostima,
sposobnostima i interesovanjima. U ovoj fazi, nastavnik pravi skale vrednovanja postignuca ucenika, te planira
samu akrikulaciju nastavnog ¢asa individualizirane nastave.

U operativnoj fazi, nastavnik sa u¢enicima kao aktivnim akterima, ostvaruje planiranu artikulaciju ¢asa, usmjerava
ih i motivira, dok ucenici samostalno rjeSavaju zadatke, prilagodene njihovim moguénostima.

U verifikovanoj fazi nastavnik, ¢esto i zajedno sa u€enicima, vrsi analizu ostvarenih postignuca, rezultata tok
nastavnog Casa, prati i evidentira napredovanje svakog ucenika tokom individualizirane nastave. Pozeljno je u
odredenim vremenskim intervalima uraditi evaluaciju sa u¢enicima, kako bi nastavnik mogao dobiti informaciju
kako se svaki uCenik osje¢a tokom cCasa, ima 1i nekih primjedbi ili problema i na §ta bi mogao obratiti paznju i
otkloniti ili ublaziti poteskoc¢e kod ucenika, tokom narednih Casova, a sve u cilju najboljeg interesa svakog
ucenika. Prema Stevanovicu, imamo sljedece oblike individualizacije i diferencijacije nastave, a to su: nastava na
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viSe nivoa, rad prema sklonostima ucenika, diferencirani grupni rad, programirana nastava, individualizacija
nastavnim listi¢ima, diferencirano izlaganje nastavnog gradiva, koriStenje razliitih izvora znanja, koriStenje
razli¢itih metoda i oblika rada, fleksibilni raspored casova, individualizacija u pogledu obima podataka,
individualni programi, individualna nastavnikova instrukcija, metodsko diferenciranje, diferenciranje karaktera i
stepena pomo¢i, nezavisno ucenje, diferencijacija nastavnih sadrzaja, diferencijacija ciljeva i zadataka u nastavi,
diferencijacija s obzirom na tempo usvajanja znanja, diferencijacija s obzirom na mjesto ucenja, medijska
diferencijacija (Stevanovi¢, 1998). U nastavi na vi$e nivoe, uCenici se, kako smo ve¢ rekli, dijele u grupe na
osnovu razlic¢itih moguénosti i znanja. Sa svim grupama nastavnik radi direktno i indirektno, usmeno ili preko
uputa na nastavnim listi¢cima, a cilj je da ucenici sa boljim sposobnostima i znanjem idu korak naprijed, rade
zahtjevnije zadatke, dok se uCenicima sa slabijim znanjem daje vise instrukcija i uputa kako rjesavati ponudene
zadatke. Ostali uCenici prate instrukcije nastavnika i koriste ih u rjeSavanju svojih zadataka. Ovdje se radi o
grupama nivoa, pa mozemo rec¢i da individualizacija nije sprovedena u potpunosti, ve¢ se kombinuje unutar
jednog odjeljenja kroz viSe grupa. Za ovakav vid individualizacije, najbolje rezultate imamo ako svaki tip zadatka
ima tri varijante slozenosti: laksu, srednju i tezu. Pozeljan je interaktivni oblik ucenja tokom nastavnog ¢asa, kako
bi se svaki uCenik aktivno ukljucio u rad i osjetio dovoljno bitnim, $to bi dovelo do samoosnazivanja i vece
motivacije za izradu matematickih zadataka. Prema Brankovicu i Ili¢u, faze rada u interaktivnoj nastavi na vise
nivoa slozenosti mogu se posmatrati kroz slijedece aktivnosti: pripremne aktivnosti, zajedni¢ke uvodne nastavne
aktivnosti, interaktivni grupni rad na diferenciranim vjeZbama koje motiviraju dodatno ucenike, kooperativno
vrednovanje odgovora i rjeSenja i zavr$ne zajedni¢ke aktivnosti (Brankovi¢, D. & Ili¢, M., 2003).

Diferencirani grupni rad predstavlja rad uéenika pri rjeSavanju zadataka unutar homogenih grupa, koje su
sacinjene prema nivou uceni¢kih spososbnosti, moguénosti i interesovanja. Individualizacija nastavnim listi¢ima
koji su prilagodeni svakom uceniku u odjeljenju, prema njihovim individualnim sposobnostima, takoder daje
dobre rezultate u napredovanju kada je rije¢ o matematici i ucenicima u vi§im razredima pocetne nastave
matematike. Cilj ovakvog nacina individualizacije je da svaki ucenik bude motiviran za rjeSavanje zadatka koji je
njemu prilagoden, da dobije volju i Zelju da samostalno radi i napreduje u vise nivoe.

Prema Stevanovicu, zadaci na listi¢ima mogu biti sljedeci: jednaki za sve ucenike ili diferencirani zadaci. Kroz
izradu zadataka koji su jednaki za sve uéenike, individualizacija se postize brzinom i vremenom potrebnim za
rjeSavanje zadataka, pa ¢e u tom slucaju, bolji ucenici rijesiti veci broj zadataka, a oni slabiji ucenici ¢e u istom
vremenskom intervalu rije$iti manji broj zadataka. Nastavni listi¢i koji imaju ve¢ diferencirane i individualizirane
zadatke, imaju vecu didakti¢ku vrijednost, jer su ve¢ slozeni po teZini, odnosno slozenosti samog problema
zadatka, kao i po koli¢ini, odnosno obimu zadataka koji dobija nastavnim listicem svaki ucenik (Stevanovié,
1998). Nastavnik tokom ¢asa i nakon evaluacije i analize, pratiti rad i postignu¢e svakog ucéenika, te shodno tome
moze davati dodatne listie i materijal za dopunjavanje znanja i brzi razvoj ucenika, a u skladu sa njegovim
sposobnostima, mogucnostima i interesovanjima. Nastavnik uci i osposobljava ucenike, u ovom uzrasnom
periodu, kako da uce, kako da koriste nastavne listiCe, knjigu i druge izvore znanja, te ih osposobljava za
samostalan rad i na taj nacin se kod ucenika razvijaju radne navike neophodne u daljem Skolovanju. Na taj nacin,
svaki ucenik je aktivan i maksimalno ukljucen u nastavni proces i rjeSavanje matematickih zadataka.

Prema Ilicu, u€enik ima poziciju subjekta, a ne objekta, jer je u ovakvom nastavnom procesu zastupljeno
samovodenje, nego vodenje uéenikovom aktivnoséu, ¢esée se vrsi produktivni, nego reproduktivni rad, te se razvija
unutarnja motivacija u¢enika, u prvom planu je ucenik, a ne nastavnik. (Ili¢, 2003)

3. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA
Primjena diferencirane i individualizirane nastave u vi$im razredima pocetne nastave matematike je bitna i ima $irok
spektar primjene. U kojoj mjeri i na koji nacin ¢e biti zastupljena, u kojem obimu, zavisi od spremnosti i
entuzijazma nastavnika. Primjeri dobre prakse i brojna istrazivanja, pokazuju brojne didakticke vrijednosti
diferencirane i individualizirane nastave, posebno u viSim razredima pocetne nastave matematike. Evidentno je da se
kroz diferenciranu i individualiziranu nastavu kod u€enika razvija kriticko misljenje, radne navike i samopouzdanje
u samostalnom radu, ucenici se podsticu na rjeSavanje sloZenijih zadataka uzimajuci u obzir sve individualne razlike
i tempo rada, rezvija se nezavisnost ucenika ali i timski rad unutar grupe, mogucnost izbora razli¢itih nastavnih
materijala i razli¢itih metoda i naina rada, uCenici se motiviraju da ispolje svoju kreativnost, originalnost,
istrazivacki duh i samostalnost. Svi ucenici se prate, njihov rad, postignuc¢a i usvajanje znanja, te se shodno tome
planiraju svi didakticki materijali za njih, individualno. U€enici su u ovom nastavnom procesu aktivni sudionici, a
ne pasivni posmatraci, §to je izuzetno bitno, posebno u savremenoj Skoli. Nastavnik je taj koji prati, usmjerava,
motivira, priprema materijal, pruza informacije, uvijek dostupan u€eniku i njegovim individualnim potrebama.
Primjena diferencirane i individualizirane nastave u vi§im razredima pocetne nastave matematike, od nastavnika
zahtjeva viSe angazmana, mijenjanje uloge i finkcije, kako bi ucenik postao fokus u nastavnom procesu, a nastavnik

483



KNOWLEDGE - International Journal
Vol.47.3

podrska u osnazivanju, usmjeravanju, motiviranju ucenika u njegovom samostalnom razvoju i sazrijevanju u svijetu
matematike. U ovom nastavnom procesu daju se jednake Sanse za napredovanje i individualni razvoj svakom
uceniku kao individui, jer je materijal, svaki zadatak prilagoden ucenikovim portebama i sposobnostima. lako
diferencirana i individualizirana nastava ima mnogobrojne prednosti, postoje i neki nedostaci. Nedostaci se ogledaju
u mogucem pretjeranom potenciranju samog diferenciranja u¢enika unutar odjeljenja u odredene grupe, $to bi kod
slabijih ucenika moglo negativno djelovati i negativno se odraziti na socijalnu klimu unutar odjeljenja. Nestru¢an
nastavnik moze do¢i u situaciju da pretjeruje u individualnom pristupu, te na taj nacin ne razvija timski rad kod
ucenika, kao i da svojom opSirnim i nebitnim uputama odvlaci ucenika od konkretnog rjeSavanja zadatka. Pojedini
nastavnici, kao nedostatke ovakvog nastavnog procesa vide i brojnost u¢enika u odjeljenjima, kao i manjak
materijalnih resursa vezanih za izradu didakti¢kih materijala i pomagala. Odgovoran i kompetentan nastavnik ¢e
znati i umjeti iskoristiti sve prednosti diferencirane i individualizirane nastave i osmisliti didakticke materijale,
metode i oblike rada, kako bi dobio maksimum od svakog u¢enika u nastavi matematike, a time i osposobio uéenike
za cjelozivotno ucenje i snalazenje u svim zivotnim situacijama. Primjena diferencirane i individualizirane nastave u
vi$im razredima pocletne nastave matematike je znaCajna i trebalo bi da to ima svaki nastavnik na umu, te da
iskoristi sve prednosti ove nastave u svom radu sa ucenicima.
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