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Abstract: Slowed development of speech and language in deaf and hard of hearing children leads to a poor and
scarce lexicon. The richness of the dictionary and its proper use depends not only on the number of adopted words,
but also on the adoption of their true and complete meaning. Very often children know many words, but they do not
use them correctly in everyday use. Adopted words should be used adequately in different situations. We must not
neglect the influence of the school - education, family and the environment, which greatly contribute to the adequate
adoption of the meaning of words and the expansion of the lexical fund of deaf and hard of hearing students. The
aim of the research was to determine the degree of knowledge of opposite meaning of given words (nouns, verbs
and adjectives) in deaf and hard of hearing students in relation to age, grade from the Serbian language, type of
amplification (hearing aid or cochlear implant), and type of school they attend (special school for the deaf and hard
of hearing or regular school).The sample consisted of 35 deaf and hard of hearing male and female students aged 11
to 15 (from the fourth to the eighth grade of primary school). The research was conducted in two schools attended
by the deaf and hard of hearing in Belgrade and in one regular school. The instrument used for the purposes of this
research is part of the Language Corpus for the assessment of lexical - stylistic specifics (Dimi¢ and Isakovi¢, 2003).
The obtained data were processed in the statistical package SPSS.23. Descriptive statistics (AS i SD), Chi - square
test and its significance were used. A qualitative analysis of the mistakes made was also performed.The results of
the research indicate that the students mastered the words of opposite meaning of nouns (AS=4.51%0.85) and
adjectives (AS=4.49+0.70), while they mastered the antonyms of verbs the worst (A=3.83+1,07). It was noticed that
there is a statistically significant difference in the knowledge of antonyms of nouns in relation to the age of students
(Chi-Square 15.627, df=8, p = .05). Older students have better results in knowing opposite meaning of nouns. In
relation to the grade from the Serbian language, the significance is noticed in nouns (Chi-Square 11.443, df=4,
p=.02) and verbs (Chi-Square 18.095, df =6, p=.01), where excellent students achieve significantly better results.
When comparing the results in relation to the type of amplification, as well as the type of school they attend, no
statistically significant differences were observed. We came to the conclusion that age and especially grades in the
Serbian language mostly define the results of students in the research. We can say that teachers objectively graded
their students, because the best results were achieved by excellent students and the worst results was in sufficient
students. Continuous work on enriching vocabulary and forming concepts, starting from the earliest age, is an
important segment of educating deaf and hard of hearing students. At the same time, we should work on the
adoption of new words, but also on expanding the meaning of already known words.
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Rezime: Usporen razvoj govora i jezika kod gluve i nagluve dece dovodi do siromas$nog i oskudnog leksikona.
Bogatstvo re¢nika i njegova pravilna upotreba zavise, ne samo od broja usvojenih reci, ve¢ i od usvojenosti njihovog
pravog i potpunog znacenja. Veoma Cesto deca znaju mnogo re€i, ali ih u svakodnevnoj upotrebi ne koriste pravilno.
Trebalo bi da se usvojene reCi adekvatno koriste u razliitim situacijama. Ne sme se zanemariti ni uticaj Skole -
edukacije, porodice i sredine koje u velikoj meri doprinose adekvatnom usvajanju znacenja reci i proSirivanju
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leksi¢kog fonda gluvih i nagluvih u€enika. Cilj istrazivanja je bio da se utvrdi stepen poznavanja suprotnog znacenja
zadatih reci (imenica, glagola i prideva) kod gluvih i nagluvih u€enika u odnosu na uzrast, ocenu iz srpskog jezika,
vrstu amplifikacije (sluSni aparat ili kohlearni implant) i vrstu $kole koju pohadaju (specijalna skola za gluve i
nagluve ili redovna $kola). Uzorak ispitanika je ¢inilo 35 gluvih i nagluvih ucenika muskog i Zenskog pola uzrasta
od 11 do 15 godina (od Eetvrtog do osmog razreda osnovne $kole). Istrazivanje je sprovedeno u dve $kole koje
pohadaju gluvi i1 nagluvi u Beogradu, kao i u jednoj redovnoj $koli. Instrument koji je koris¢en u svrhe ovog
istrazivanja je deo Jezi¢kog korpusa za procenu leksi¢ko — stilskih specifi¢nosti (Dimi¢ i Isakovi¢, 2003). Dobijeni
podaci obradeni su u statistickom paketu SPSS.23. Kori$¢ena je deskriptivna statistika (AS i SD), Hi — kvadrat test i
njegova znacajnost. IzvrSena je i kvalitativna analiza napravljenih greSaka. Rezultati istrazivanja ukazuju da su
ucenici najbolje savladali antonime imenica (AS=4,51%0,85) i prideva (AS=4,49+0,70), dok su najlosije savladali
antonime glagola (AS=3,8341,07). Uoceno je da postoji statisticki znacajna razlika u poznavanju antonima imenica
u odnosu na uzrast ucenika (Chi-Square 15.627, df=8, p=.05). Ucenici starijih razreda imaju bolje rezultate u
poznavanju imenica suprotnog znacenja. U odnosu na ocenu iz srpskog jezika znacajnost se uocava kod imenica
(Chi-Square 11,443, df=4, p=.02) i glagola (Chi-Square18.095, df=6, p=.01), gde odli¢ni uéenici postizu znadajno
bolje rezultate. Pri poredenju rezultata u odnosu na vrstu amplifikacije, kao i na vrstu Skole koju pohadaju, statisticki
znacajne razlike nisu uoéene. Dosli smo do zakljucka da uzrast i naro€ito ocena iz srpskog jezika najvecim delom
definiSu rezultate ucenika u sprovedenom istrazivanju. MoZemo re¢i da su nastavnici objektivno ocenili svoje
ucenike, jer su najbolje rezultate ostvarili odli¢ni ucenici, a najslabije dobri i dovoljni ucenici. Kontinuiran rad na
bogaéenju recnika i formiranju pojmova, poéevsi od najranijeg uzrasta, jeste bitan segment edukacije gluvih i
nagluvih uéenika. Paralelno treba raditi na usvajanju novih re¢i, ali i na pro$irivanju znac¢enja ve¢ poznatih reci.
Kljucne reci: reci suprotnog znacenja, re¢nik, gluvi i nagluvi ucenici

1. UvOoD

Recnik je promenljiva kategorija u svakom jeziku, jer se menja, razvija i bogati tokom zivota. Veli¢ina recnika i
njegove karakteristike uslovljene su uzrastom, iskustvom, stepenom obrazovanja, podsticajima koji dolaze iz
okoline, kao i individualnim interesovanjima. Razlikuju se aktivan i pasivnan leksikon, tj. re¢i koje upotrebljavamo i
one koje razumemo, ta¢no ili priblizno tac¢no, iako se njima ne sluzimo. Uporedo sa razvojem percepcije,
diskriminacije i zapamcivanja reci dete urednog sluha razvija svest o nekom objektu, situaciji i pojavi. Na uzrastu od
oko 9. do 10. meseca zivota dete pocinje da stvara leksicke i mentalne predstave odredenih reci, §to vodi do
razumevanja. Ovo prvo razumevanje zapocinje usvajanjem najjednostavnijih reci i fraza u konkretnoj situaciji, kao
$to je razumevanje vlastitog imena, zabrana - ne, ne (Blazi¢, 2003, npema Miskovié, 2016). De¢ji reénik se nakon
pojave prve rei brzo bogati. Na uzrastu od petnaest do osamnaest meseci raspolaze sa oko 20-50 reéi, na uzrastu od
dve godine sa oko 300 reci, tri godine — 900 reci, Cetiri godine — 1540 reci, pet godina — 2000 reci i 6 godina — oko
3560 reci (Slavni¢ i Veselinovi¢, 2015). Deca urednog razvoja znacenje za neku re¢ dobijaju u procesu govorne
komunikacije sa sredinom koja ih okruzuje. Prati se govor odraslih i usvajaju konkretna znacenja re¢i. Kod gluve i
nagluve dece formiranje pojmova se odvija na drugaciji na¢in, nije spontano. Oni ¢e znati samo one re¢i — pojmove
kojima su nauceni, od strane roditelja, terapeuta, nastavnika. Predstave koje dobijaju, treba da prerastu u verbalni
izraz. Nove reci se neprekidno uce, a ve¢ usvojenim re¢ima bi trebalo stalno prosirivati znacenje, kako bi postali
trajna svojina deteta. Srzi¢ i Isakovi¢ (2018) smatraju da gluva deca ¢esto u svom re¢niku imaju nepotpune — nejasne
pojmove, kao i pojmove koje gotovo nikada ne koriste. Rana slu$na iskustva su presudna u ranom razvoju jezika ove
dece. Istrazivanja dosledno pokazuju prednosti rane intervencije (tj. rano kori§¢enje slusnih pomagala) na pozitivne
rezultate u razvoju jezika dece (Daub et al., 2017). Dete je usvojilo pojam kada je shvatilo da je re¢ samo znak za
predmet, pojavu i dogadaj i da saopstavajuci tu re¢ prenose svoje misli i ose¢anja (Dimi¢, 2003). Re¢i mogu da budu
shvacene u razli¢itim znacenjima. Jedan od zadataka edukacije jeste da, u zavisnosti od uzrasta i sposobnosti dece,
prosiruju znacenja ve¢ naucenih reci. Ovo predstavlja vazan segment u radu sa decom ostecenog sluha.

Gluvonemi, koji usvajaju govor u procesu posebnog obucavanja, ¢esto usvajaju samo jedno, znacenje reéi i ne
shvataju da se znacenje menja u zavisnosti od konteksta (Lurija, 1982). Oni imaju teskoce prilikom formiraja
apstraktnih pojmova, jer se njihov proces misljenja odvija samo u granicama konkretnog, onoga sto mogu videti.
Srzi¢ i Isakovi¢ (2018) smatraju da u re¢niku gluvih i nagluvih postoje pojmovi koji nisu jasni, koriste se na zahtev
roditelja ili nastavnika, i ¢esto u sasvim neadekvatnim situacijama. Dimi¢ i Isakovi¢ (2007) smatraju da se, iako su
imenice najfrekventnija vrsta reci, u recniku gluve i nagluve dece uocavaju teSskoc¢e u usvajanju apstraktnih imenica.
Dominantnost vizuelnog faktora ima presudnu ulogu u formiranju pojmova. Autor Savi¢ navodi posebne principe
formiranja pojmova i isti¢e da je njihov cilj da pojam "odlepe od konkretnog predmeta” i u¢ine ga sredstvom razvoja
misljenja. Deca usvajaju pojmove viSeg ranga — apstraktne pojmove, koje ¢e moci samostalno da upotrebljavaju.
Zbog zaostajanja jezitkog, zaostaje i intelektualni razvoj (Savi¢, 1986). Zastoj na nivou razvoja pojmova, odrazava
se na bogacenje recnika, na razvoj logike, razvoj govora i jezika u celini, ¢itanja, a sve to direktno uti¢e na proces
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razumevanja, usvajanje znanja, odnosno na citav proces edukacije. Kod gluve i nagluve dece postoje velike
individualne razlike u pogledu veli¢ine recnika. Istrazivanja su pokazala da je kod njih najveéi znakovni re¢nik,
zatim govorni, a da je najmanji pisani recnik, kao i da u€enici koji imaju razvijeniji znakovni rec¢nik, ujedno imaju i
razvijeniji govorni reénik (Dimi¢ i Kovacevi¢, 2004; Dimi¢ i Mandari¢, 2013). Mnogi autori su saglasni u mi§ljenju
da ¢ak i uz najbolju audiolosku tehnologiju, gluva i nagluva deca i dalje imaju manje pristupa zvuku i, prema tome,
smanjen pristup govornom jeziku u poredenju sa decom koja ¢uju (Connor & Zwolan, 2004 ; Nittrouer, Caldwell,
Lowenstein, Tarr & Holloman, 2012). Kada govorimo o razvoju de¢jeg reénika mozemo reci da je on usko povezan
sa razvojem slusanja, usmenog i pisanog govora, ali i ¢itanja. Pogre$no usvojene reéi u govoru, pogre$no se pisu,
Citaju, ne prepoznaju prilikom citanja, a samim tim i njihovo znacenje je nejasno. Grupa autora je razmatrala vestine
rane pismenosti gluve i nagluve dece i dosla do zakljucka da je struktura ovih sposobnosti kvalitativno sli¢na
strukturi sposobnosti dece koja cuju. Smatraju da bi nastava pismenosti efikasna za decu koja ¢uju, uz odredenu
adaptaciju, bila efikasna i za gluvu decu. Takode, ovo podrzava hipotezu da je rano ¢&itanje gluve i nagluve dece
kvalitativno sli¢no ¢&itanju dece koja ¢uju (Webb, Lederberg, Branum-Martin & McDonald Connor, 2015).
Bogacenje recnika i usvajanje novih reci u velikoj meri je povezano sa sposobno$¢u i vestinom c¢itanja. Mnoga
istraZivanja baveéi se ovim pitanjem (Cupples, Ching, Crowe, Day & Seeto, 2014; Spencer & Marschark, 2010)
dolaze do saznanja da je u¢enje Citanja teSko za veliki broj gluve dece i da su njihovi prose¢ni rezultati znatno ispod
rezultata dece koja Cuju. Neefikasna uputstva, tj. smernice mogu biti jedan od razloga. Takode, bez jasnog
razumevanja osnovnih mehanizama i fleksibilnih izvora uticaja pomoc¢u kojih gluva i nagluva deca razvijaju Citanje
(Sto nije isto kao kod dece koja ¢uju), razvoj efikasnih modela nastave je teZzak. Na primer, znataj govorne
fonologije za Citanje dobro je obrazloZen (Bus & van lJzendoorn, 1999; Lonigan i sar., 2009; National Early
Literacy Panel, 2009). Medutim,neki autori zaklju¢uju da uloga govorne fonologije direktno zavisi od pristupa
gluve i nagluve dece zvuku i govornom jeziku (Easterbrooks et al., 2015; Lederberg et al., 2013; Easterbrooks &
Beal-Alvarez, 2013; Koo, Crain, LaSasso & Eden, 2008), §to je moramo re¢i, u mnogim slu¢ajevima znacajno
ograni¢eno. Postoji vise znacenjskih odnosa medu recima. Kristal (1996) navodi da su to: sinonimija, homonimija,
hiponimija, antonimija i inkopatibilnost. Antonimija je odnos suprotnosti znacenja. Postoji nekoliko vrsta antonima,
medu kojima su najvazniji: graduabilni antonimi (pravi, najces$ce pridevski parovi, koji dopustaju izrazavanje
stepena poredenja; negraduabilni antonimi; konverzni ¢lanovi; dvosmerni kontrasti koji su medusobno zavisni,
Grupa istrazivaca ukazuje na velike individualne razlike utvrdene medu gluvim i nagluvim uc¢enicima srednjih $kola.
Kako se njihov broj u srednjoskolskom obrazovanju povecava, neophodno je da programi prepoznaju da gubitak
sluha u detinjstvu ima dozivotne implikacije na re¢nik i uéenje. (Sarchet, Marschark, Borgna, Convertino, Sapere &
Dirmyer, 2014).

2. MATERIJAL | METOD

Cilj istrazivanja je da se utvrdi stepen poznavanja suprotnog znacenja zadatih reci (imenica, glagola i prideva) kod
gluvih i nagluvih uc¢enika u odnosu na uzrast, ocenu iz srpskog jezika, vrstu amplifikacije (slusni aparat ili kohlearni
implant) i vrstu $kole koju pohadaju (specijalna Skola za gluve i nagluve ili redovna Skola). Uzorak ispitanika je
Cinilo 35 gluvih i nagluvih ucenika oba pola uzrasta od 11 do 15 godina (IV-VIII razred osnovne skole).
Obuhvaceno je 6 ucenika Cetvrtog razreda, 7 petog i Sestog, 9 sedmog i 13 osmog razreda. U odnosu na ocenu iz
srpskog jezika bilo je 5 u€enika sa dovoljnom i dobrom, 13 sa vrlodobrom i 17 sa odli¢nom ocenom. Od 35 ucenika,
23 je amplifikovano putem slusnog aparata, a 12 je imalo kohlearni implant. Skolu za gluve i nagluve pohada 28
ucenika, a redovnu skolu 7. Istrazivanje je sprovedeno u dve $kole koje pohadaju gluvi i nagluvi uérnici u Beogradu,
kao i u jednoj redovnoj skoli. Instrument koji je koriséen u svrhe ovog istrazivanja je deo Jezi¢kog korpusa za
procenu leksi¢ko — stilskih specifiénosti (Dimi¢ i Isakovié, 2003). Tacan i adekvatan odgovor antonima zadatih
imenica, glagola i prideva bodovan je sa 1 poenom, a netacan, neadekvatan ili izostavljen odgovor bodovan je sa 0
poena. Zadaci su reSavani pisanim putem. Dobijeni podaci obradeni su u statistickom paketu SPSS.23. KoriS¢ena je
deskriptivna statistika (AS i SD), Hi — kvadrat test i njegova znacajnost. Izvr§ena je i kvalitativna analiza
napravljenih gresaka.
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3. REZULTATI
Tabela 1: Deskriptivni statistici zadatih redi

Zadate red AS SD Min. Max. N Ukupno
imenice 449 0.70 3 5 157 175
glagoli 383 107 2 5 133 175
pridevi 4.51 0.85 2 5 160 175

Legenda: AS-aritmeticka sredina; SD-standardna devijacija; Min.-minimalan broj ta¢nih odgovora po ispitaniku; Max.-maksimalan broj ta¢nih
odgovora po ispitaniku; N-broj ta¢nih odgovora; Ukupno-ukupan broj odgovora
Najbolji rezultati ostvareni u okviru prideva i imenica, a ne$to slabiji rezultati uo¢avaju se kod zadatih glagola (gde
su i vece individualne razlike medu decom). Navedeni rezultati su potkrepljeni i ukupnim brojem ta¢nih odgovora u
okviru svih reci koje su bile ispitivane.

Tabela 2: Znacajnost razlika u okviru ispitivanih reci u odnosu na uzgrast

Zadate reci imenice glagoli pridevi
Chi-Square 15.627 10.360 15.138
P 05 58 23
df 8 12 12

Legenda: Chi-Square (Hi-kvadrat test) nezavisnosti, p — statisti¢ka znacajnost, df- broj stepeni slobode

Uocene su statisti¢ki znacajne razlike, u odnosu na uzrast, u okviru imenica (na nivou p= .05). Statisticki znacajne
razlike u broju ta¢nih odgovora u okviru glagola i prideva nisu uocene Najveci broj tacnih odgovora u okviru
imenica dali su ucenici osmog razreda, dok su uéenici niZzih razreda dali zna¢ajno manji broj antonima zadatih
imenica.

Tabena 3: Znalajnost razlika u okviru ispitivanih re¢i u odnosu na ocenu iz srpskog jezika

Zadate reci imenice glagoli pridevi
Chi-Square 11.443 18.095 7.874
P 02 01 25

df 4 6 6

Uocavaju se statisti¢ki znacajne razlike u okviru imenica i glagola, a u odnosu na ocenu iz srpskog jezika. Najveéi
broj ta¢nih odgovora prilikom navodenja re¢i suprotnog znacenja zadatih imenica i glagola dali su upravo ucenici sa
odli¢nom ocenom iz srpskog jezika.

Tabela 4: Znacajnost razlika u okviru ispitivanih re¢i u odnosu na vrstu amplifikacije
(slusni aparat ili kohlearni implant)

Zadate reci imenice glagoli pridevi
Chi-Square 2853 2156 1.980
P 24 54 56

df 2 3 3

Na osnovu dobijenih rezultata uocili smo da ne postoje statisticki znacajne razlike u broju tacnih odgovora izmedu
ucenika koji su amplifikovani slusnim aparatima i onih koji imaju kohlearni implant.
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Tabela 5: Znacajnost razlika u okviru ispitivanih reci u odnosu na vrstu Skole koju pohadaju
(redovna ili specijalna Skola)

Zadate re¢i imenice glagoli pridevi
Chi-Square 5.403 3943 8.360
p 25 .68 21

df 4 6 6

Na osnovu dobijenih rezultata uo€ili smo da ne postoje statisticki znacajne razlike u broju ta¢nih odgovora izmedu
ucenika koji su pohadali redovne i onih koji su pohadali specijalne $kole.

4. DISKUSIJA

Analizirajuéi rezultate naseg istrazivanja u poznavanju suprotnog znacenja zadatih reci (imenica, prideva i glagola)
uocili smo da su bolji rezultati ostvareni prilikom navodenja suprotnog znacenja imenica i prideva, a nesto slabiji pri
navodenju antonima glagola. Statisticki znacajne razlike uocene su kod antonima imenica u odnosu na uzrast i kod
imenica i glagola u odnosu na ocenu iz srpskog jezika. U zavisnosti od vrste amplifikacije i vrste Skole koju
pohadaju statisticki znacajne razlike se ne uocavaju. Rezultati predasnjih istrazivanja se donekle poklapaju sa nasim
rezultatima. Autori Dimi¢ 1 Isakovi¢ (2008) navode da su bolji rezultati ostvareni prilikom navodenja suprotnog
znacenja zadatih prideva i glagola, a slabiji prilikom navodenja imenica. Autori ovakve rezultate tumace time §to je
u okviru imenica bilo apstraktnih (zalost, sre¢a, ljubav) i da su upravo one predstavljele problem gluvoj i nagluvoj
deci. Konkretne imenice mladost i muz su bile znatno bolje usvojene. Autori zakljucuju da se uocavaju teskocée u
usvajanju apstraktnih imenica, uprkos tome §to su one najfrekventnija vrsta re¢i u njihovom reéniku. Ocigledan
na¢in misljenja presudan je u razumevanju i formiranju pojmova. Sli¢ne rezultate dobili smo i mi u nasem
istrazivanju (bolje su usvojene imenice mladost i muz, nego Zalost, sreca i ljubav). Rezultate saglasne sa navedenim
navodi i Kovacevi¢, V. (2000) koja je u svojim istrazivanjima dosla do zaklju¢ka da je nabolje usvojen antonim
muskarac, a najloSije antonimi re¢i sre¢a, mladost i ljubav. Rezultati dobijeni na Semantickom testu, a koje
sopstavaju Isakovi¢ i Kovacevi¢ (2009) pokazuju da se najbolji rezultati kod gluvih i nagluvih ucenika ostvaruju pri
navodenju antonima zadatih reci (u odnosu na homonime, sinonime i metonime). Antonimija, kao odnos izmedu
reci, se razvija kroz odnos polariteta, i to preko onih reci za koje ne postoji drugaciji izbor, koje su odraz konkretnih
pojmova, npr. muskarac-zena, dan-no¢, jutro-vece, ulaz-izlaz. Za re¢i koje oznacavaju apstrakciju, npr. Zivot-smrt,
zdravlje-bolest, sreca-tuga deca Cesto nemaju pravu re¢ za odgovor, ve¢ je traze u pridevima, glagolima i drugim
opisnim recima koje nemaju apstraktno znacenje (Isakovi¢ i Kovacevi¢, 2009). Ovde se moze uoditi i veliki uticaj
upotrebe znakovnog jezika, koji veliki broj dece fluentno koristi, i koji mnoge apstraktne pojmove svodi na nivo
konkretnog i ociglednog, kao i izrazena sinonimija tih pojmova u znaku. Upravo ovo smo i mi uocavali u nasem
istrazivanju. Prilikom navodenja antonima imenice mladost dobijeni su odgovori - nije mladost, ne mladost; imenice
zalost - smeje, veselo, place (ove odgovore mozemo povezati sa upotrebom znakovnog jezika, gde se pojam Zalost
pokazuje kao tuzan, place); imenice sreca - nije srec¢a; imenice ljubav - poljubac, ne volim, razvod (rezultati ukazuju
na konkretnost misSljenja gluvih i nagluvih). Najbolji rezultati ostvareni su pri navodenju suprotnog znacenja od
imenice muz (jedini netacan odgovor bio je - nije muz). Na zahtev da daju antonim glagola greske su bile zatvor,
zatvorio (asocijacija na zadatu re¢, bez shvatanja znacenja date re¢i); od glagola zaboraviti - nije zaboraviti, setio se,
znati (ovde nije nadena adekvatna leksema, ali je prisutno razumevanje zahteva); od glagola kupiti — nije kupiti; od
glagola do¢i - dovidenja, bezi; od glagola voleti - nije voleti (ovde imamo razumevanje reéi, ali nedostaje leksema
mrzeti). Pokazano je dobro poznavanje suprotnog znacenja prideva debeo. Odgovori na ostale zadate prideve bili su:
nizak - veliki; lep - ne lep, nije lep. Antonim prideva dugaéak uglavnom nije navoden.

5. ZAKLJUCAK
Recnik i razvoj recnika, usvajanje pravog i potpunog znacenja reci kod gluvih i nagluvih jos uvek predstavlja izazov
za strucnjake koji se ovim problemom bave. Deficiti leksikona rezultat su otezanog razvoja govora i jezika, razvoja
Citanja 1 pisanog govora. Rezultati uticaja uzrasta na usvajanje reci suprotnog znacenja su ocekivani, jer se recnik
dece sa uzrastom menja i bogati, dok mozemo re¢i da najveci uticaj na usvajanje antonima (imenica i glagola) ima
ocena iz srpskog jezika. Ona se izdvojila kao najznacajniji faktor u naSem istrazivanju. Ovim se potvrduje dobra
procena znanja dece od strane nastavnika — defektologa. Uticaj vrste amplifikacije i vrste $kole nije utvrden. Ovakve
rezultate bi trebalo dodatno ispitati, jer puno fakora uti¢e na uspe$nost dece (vreme CI implantacije, duZzina
rehabilitacije, podrska u redovnoj skoli). To bi moglo biti predmet nasih narednih istrazivanja. Na kraju, isticemo da
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broj reci i karakteristike leksikona gluve dece direktno zavise od toga kojim re¢ima su ona ucena i koja znacenja su
im tokom edukacije jasno data, a da se razlike izmedu gluvih i nagluvih u¢enika i onih koji ¢uju moraju uvaziti, ako
se zeli uspeh u obrazovnom procesu.
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